ESTADO DA PARAIBA
PREFEITURA MUNICIPAL DE AREIA
SECRETARIA DE EDUCACAO

PARECER PEDAGOGICO

PARECER TECNICO - VOU + LONGE, DA EDITORA APRENDE BRASIL
Assunto: Anilise das amostras apresentadas no processo licitatéorio na modalidade Pregdo
Eletronico N° 76/2025, referente a4 contratagdo de materiais e agdes de recomposi¢do das
aprendizagens para a Rede Municipal de Educagdo de Areia—PB.

As amostras foram apresentadas pela Antares Comércio e Representagdes LTDA no dia
09/12/2025.
Objeto: Andlise das amostras do material Vou + Longe — Livro de Atividades (1° ao 9° ano),

Editora Aprende Brasil

Atendendo as exigéncias do Edital de Aquisi¢8io de Material Didatico para o Programa de
Recomposigio das Aprendizagens da Secretaria Municipal de Educagio de Areia-PB, procede-se
a andlise técnica das amostras enviadas pela Editora Aprende Brasil, referentes ao material Vou +
Longe — Livro de Atividades, da Editora Aprende Brasil destinado ao Ensino Fundamental.

Apds exame minucioso de aspectos metodologicos, pedagdgicos, linguisticos, estruturais
e de adequagdo ao objeto licitado, este parecer se manifesta pela inviabilidade técnica de adogdo
do referido material, por incompatibilidade com as finalidades de recomposi¢do das

aprendizagens, bem como por inadequagdes de natureza conceitual, linguistica e metodologica.

1. CONSIDERACOES INICIAIS
A recomposi¢do das aprendizagens, conforme as diretrizes do Ministério da Educagio

(2022), exige processos que envolvam identificagdo diagnostica continua, retomada das
habilidades essenciais e mediagdo pedagdgica ativa, principios reforgados tanto nos documentos
de Recomposi¢do do MEC (2021-2023) quanto no CNCA — Componente Nacional Comum da
Avaliagdo, que define pardmetros estruturadores para o monitoramento das aprendizagens ao
longo da Educagéo Basica.

O CNCA estabelece que a consolidagdo das habilidades depende de um processo sistematico,
progressivo e articulado, no qual:

® 0 estudante revisita habilidades consideradas estruturantes;
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e aescola identifica lacunas acumuladas de aprendizagem;

e 0 ensino organiza-se em etapas de aprofundamento, retomada e consolidagéo;
e 0 material didatico deve apoiar recuperagio, nivelamento e progressdo gradual;
e o desenvolvimento da fluéncia leitora, da compreensdo e da andlise linguistica depende

de atividades orientadas, contextualizadas e capazes de promover reflexdo.

Assim, o CNCA reforga que néo se trata de ampliar contetidos, mas de garantir o
dominio efetivo das habilidades essenciais, sobretudo daquelas ndo consolidadas nos anos
anteriores. Materiais que se apresentam como “ampliagdo de conhecimentos” e que partem do
pressuposto de dominio prévio contrariam a propria 16gica de recomposigdo.

Os estudos de Cortez & Carvalho (2022) convergem com esse entendimento ao afirmarem
que recompor € “intervir pedagogicamente para revisitar habilidades basilares que ndo foram
desenvolvidas no tempo esperado”, articulando habilidades essenciais do CNCA as praticas
docentes.

Sob o referencial de Vygotsky (1934/2001), o processo de recomposigdo requer mediagdo
ativa, interagfio social, linguagem contextualizada e apoio pedagogico situado na Zona de
Desenvolvimento Proximal do estudante.

Portanto, atividades dissociadas de explicagdes, sem retomada conceitual, sem
contextualizagdo e sem progressdo — como se verificou nos materiais analisados — ndo
promovem desenvolvimento; apenas reforgam lacunas ja existentes.

Considerando que o CNCA ¢ estruturado para orientar redes e escolas sobre o que deve ser
ensinado, consolidado e monitorado, qualquer material didatico destinado & recomposigdo deve
garantir:

e orientagdes claras sobre as habilidades essenciais a serem retomadas;
e coeréncia vertical com habilidades dos anos anteriores;

e atividades que ndo exijam dominio prévio do estudante;

® apoio explicito a fluéncia leitora e & compreensio textual;

e mediagio pedagdgica que promova reflexdo, e ndo mera repetigio de exercicios.

Dessa forma, materiais que se limitam a listas de atividades e simulados, que ndo

apresentam  explicagBes conceituais nem retomadas metodolégicas, e que presumem
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conhecimentos que os alunos ndo possuem — como ocorre no Vou + Longe — Livro de Atividades

— violam diretamente os principios do CNCA, das diretrizes da recomposi¢io e das teorias

do desenvolvimento humano.

2. INCOMPATIBILIDADES COM O OBJETO DO EDITAL E COM O CONCEITO DE
RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS
O proprio titulo e proposta do material — “livro de atividades” com foco em “amplia¢do de
conhecimentos” e na preparagdo para um simulado— revelam uma incompatibilidade
metodolégica com a finalidade de recomposigfo das aprendizagens, a qual, conforme diretrizes
nacionais (BNCC, diretrizes estaduais e municipais, normativas do MEC), pressupde:
e identificagdo de lacunas;
e retomada e consolidagdo de habilidades ndo desenvolvidas;
e revisdo de habilidades de anos anteriores;
e mediagdo docente por meio de explicagdes, retomadas conceituais, contextualizag3es,
exemplos e vivéncias.
O material analisado, porém, parte do pressuposto de que o aluno ja domina contetidos basicos,
0 que contraria a logica da recomposigdo. Exemplo emblemaético ocorre logo nas primeiras paginas
do volume do 6° ano de lingua portuguesa (pagina 4):
“Vocé ja sabe que poema ¢ um texto literario escrito em versos, certo?”
Tal enunciado € absolutamente inadequado para um publico que, por principio, ainda ndo

consolidou a habilidade e, por isso, ¢ sujeito de recomposigéo.

3. AUSENCIA DE MEDIACAO PEDAGOGICA, CONTEXTUALIZACAO E
FUNDAMENTACAO CONCEITUAL NO LIVRO DE LINGUA PORTUGUESA
Em Lingua Portuguesa, o material apresenta predominantemente listas de exercicios,
simulados e trilhas gamificadas, sem explicagdes conceituais; contextualizagdes tematicas;
retomadas de aprendizagem essenciais; provocagdes reflexivas; articulagio entre textos, autores e
temas; experiéncias e situagdes reais que promovam significado ao estudante.
A organizagdo do livro ndo é apresentada ao aluno, aproximando-se de uma simples bateria

de atividades desconectadas, sem progressdo pedagdgica clara. O sujeito (estudante) torna-se

,d.d"'
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passivo durante todo o processo de ensino e aprendizagem, o que contraria mais uma vez as

orientagdes normativas vigentes.

4. PROBLEMAS LINGUIiSTICOS E ERROS GRAMATICAIS REITERADOS NO
VOLUME 06 DE LINGUA PORTUGUESA

Foram identificados, ao longo dos volumes analisados, erros recorrentes de natureza
linguistica, normativa e editorial, que ultrapassam equivocos pontuais e configuram um problema
estrutural de revisdo, padronizagio e qualidade textual. Esses erros foram identificados em
multiplas se¢des do material, indicando auséncia de critérios minimos de editoragdo pedagogica e
de conformidade com normas oficiais da lingua portuguesa. Entre os principais problemas
constatados, destacam-se os encontrados no volume 06, de Lingua Portuguesa:

a) Uso inadequado da crase

Em diversas paginas (4,7, 9, 14, 15, 16, 17, 18 e 68), verificou-se emprego incorreto da crase,
com destaque para seu uso diante de niimeros, casos proibidos pela norma culta (cf. Cunha &
Cintra, 2013; Bechara, 2009).

Esse tipo de erro, além de contrariar regras basicas, compromete a confiabilidade da obra, uma
vez que o proprio material didatico passa a modelar incorretamente um dos conteidos
tradicionalmente mais sensiveis da analise linguistica.

b) Uso inadequado de maiuscula apos dois-pontos

Na questdo 02 (p. 69), hd emprego indevido de letra maiuscula apds dois-pontos em contexto
que exige letra mindscula, o que vai de encontro as orientagdes do Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa (2009).  Materiais didaticos t€ém papel formativo e normativo; logo, erros dessa
natureza tendem a ser reproduzidos pelos alunos, dificultando o desenvolvimento da escrita
formal.

¢) Caixas de apresentagiio de géneros textuais iniciadas com letra miniscula e sem

orienta¢do funcional

As segOes destinadas a apresentar géneros textuais e glossarios aparecem iniciadas em letra
mindscula, o que fere convengdes editoriais e regras de uso de maitsculas aplicaveis a titulos e
nomenclaturas (cf. ABL, 2015).

Além disso, essas caixas carecem de orientagdio clara sobre sua fungfio: nio indicam se sdo

definigdes, explicagdes, contextualizagdes ou notas didaticas. 5&“}&_‘/
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Essa falta de clareza gera confusdo didatica e dificulta a autonomia do aluno na leitura e

utilizagdo do material.
d) Tratamento superficial dos elementos visuais no texto multissemiético “Infincia”, de
Carlos Drummond de Andrade
No estudo do poema “Inféncia”, ndo ha exploragfio dos elementos visuais e ndo verbais
que compdem o texto multissemidtico (p. 38). Segundo Santaella (2005) e Dionisio (2011), o
trabalho com textos multissemidticos exige andlise integrada de verbal, visual, espacial e
gréfico, especialmente no Ensino Fundamental. A auséncia dessa abordagem viola orientagdes
da BNCC, que prevé o desenvolvimento da competéncia leitora multimodal e da leitura de
diferentes linguagens (EF67LP09; EF69LP07).
e) Glossario reduzido, incompleto e sem identificagfo clara

O glossario aparece de forma limitada, apenas como lista de palavras destacadas ao final
do texto, sem explicitagdo de critérios, fungdo, aplicabilidade ou orientagio de uso. Além
disso, ndo hd indicagdo de que o glossério seja parte do estudo lexical ou apoio & compreenséo,
0 que contraria boas préticas de editorag@o didatica (Rojo, 2009). Glossérios em materiais de
recomposigdo deveriam apoiar o aluno na construgdo de sentido, sobretudo considerando as
lacunas conceituais que motivam o uso desse tipo de recurso.

f) Uso exaustivo e improdutivo do comando “Releia”

A recorréncia do comando “Releia” ao longo do volume — como observado de modo
particularmente excessivo nas paginas 10, 11, 22 e diversas outras — evidencia uma fragilidade
metodologica significativa. A repetigdo mecénica desse imperativo ndo apenas empobrece a
diversidade de enunciados como também induz o discente a uma leitura passiva, repetitiva e
monotona, descolada da construgdio de estratégias de compreenséo leitora.

Segundo Kleiman (2004), a leitura se constitui como prética social complexa, que envolve
ativagdo de conhecimentos prévios, construgdio de inferéncias e estabelecimento de propdsitos.
Avaliagdes externas, como o SAEB, demandam leitores capazes de interpretar enunciados
variados, reconhecer estruturas de comando, identificar tarefas cognitivas e mobilizar repertorios
interpretativos. '

A insisténcia em um Gnico padrio de comando — “Releia” — empobrece a experiéncia

leitora, reduz o repertério de interagdes com textos e ndo promove autonomia cognitiva,
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contrariando principios basilares de recomposigdo, que visam justamente a ampliar estratégias e

flexibilizar modos de ler (BRASIL, 2022; MEC, 2021).
g) Inexisténcia de Andlise Linguistica

O volume limita-se & apresentagdo de exercicios gramaticais descontextualizados,
centrados na identificagiio mecanica de classes, flexdes e topicos normativos, sem articulagdo com
praticas reais de linguagem. Néo h4, ao longo da obra reflexio sobre usos e variagdes linguisticas;
anélise das escolhas linguisticas em relagfo ao contexto; exploragdo enunciativa e discursiva dos
textos; desenvolvimento da consciéncia linguistica em situa¢des de comunicagio.

Isso contraria a perspectiva adotada pela BNCC (2018), que define a Andlise
Linguistica/Semiética como eixo estruturante, articulado com leitura, oralidade e produgdo textual,
enfatizando a compreensdo de como a lingua funciona nos discursos.

Antunes (2009) destaca que ensinar lingua ndo pode limitar-se a classificagdo; ¢ preciso
levar o estudante a compreender a fungdo e o efeito das escolhas linguisticas. A auséncia desse
eixo torna o material incapaz de atender as demandas da recomposigdo, pois os alunos que
apresentam lacunas necessitam exatamente de mediagdo, explicagdes e exploragdo da lingua em
uso.

Assim, o material refor¢a dependéncia de conhecimentos prévios — exatamente o oposto
do que se espera de um recurso destinado a recomposigdo das aprendizagens.

h) Descompasso entre o Livro do Professor e o0 Material do Aluno

Embora o livro do professor declare alinhamento & perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem — fundamentada em Bakhtin (1992) e nos estudos da linguistica textual — essa
concepgdo ndo se concretiza no material do aluno. Observa-se:

® auséncia de articulagdo entre os eixos da BNCC (oralidade, leitura, escrita, andlise
linguistica e educag#o literdria);

® inexisténcia de propostas que integrem praticas de linguagem reais, como escuta ativa,
debates, reescritas ou projetos textuais;

e falta de mediages explicitas que orientem recomposigdo, consolidagio ou retomada de
habilidades essenciais.

Além disso, o material néo faz referéncia aos processos de fluéncia leitora, competéncia
central para anos iniciais e finais, nem traz orientagdes pedagégicas que subsidiem o professor na

identificagdo de lacunas. Del Prette & Del Prette (2017) defendem que o trabalho pedagogico
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eficaz exige coeréncia entre orientagfio docente e material discente; quando isso néo ocorre, ha

ruptura metodolégica e prejuizo diddtico. Assim, ha um claro desalinhamento teérico-
metodologico, que compromete tanto a execucio docente quanto a aprendizagem do
estudante.
i) Auséncia de referéncia as habilidades SAEB no livro do professor, CNCA e a Fluéncia
Leitora
O material carece de articulagio com documentos estruturantes nacionais e estaduais, o

que prejudica sua validade pedagdgica. Identifica-se auséncia de didlogo com:

e BNCC, especialmente na progressdo das habilidades e nos eixos da linguagem;

e Matriz de Referéncia do SAEB (BRASIL, INEP, 2021);

e Indicadores de Fluéncia Leitora (MEC, 2021-2023);

e Diretrizes de Recomposigdo das Aprendizagens (BRASIL, 2022; 2023);

e CNCA, que organiza o ciclo de alfabetizagéo e fluéncia.

Diante disso, conclui-se que a atividade, tal como apresentada, reforga o padréo ja identificado
de “exercicios soltos”, sem intencionalidade pedagogica clara, sem contextualizagdo seméntico-
discursiva e sem mediagdo adequada, em desacordo com as diretrizes nacionais de ensino de
Lingua Portuguesa
j) Auséncia de orientag¢dio para o trabalho com seméntica e pragmatica

Na atividade referente as palavras obsoletas (p. 37), observa-se que o material solicita ao
estudante que estabelega relagdes de significado entre termos antigos e seus equivalentes atuais,
sem oferecer qualquer orienta¢do metodologica, tal como:

® uso de diciondrios (fisicos ou digitais);

e realizagfio de pesquisa dirigida;

e explicitagdo de fontes de consulta;

e apoio conceitual sobre variagdo linguistica € mudanga semantica.

A auséncia desses elementos compromete o processo de aprendizagem, pois reduz a atividade
a uma tarefa de adivinhag@o, sem promover reflexo linguistica fundamentada. De acordo com
llari e Basso (2006), o ensino de léxico deve envolver problematizagio, andlise contextual e uso

de instrumentos linguisticos que possibilitem compreender a relagdo histdérica e social entre as
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palavras. Do mesmo modo, Antunes (2009) enfatiza que a construgdo de sentidos depende da

contextualizagio semintica e pragmatica, sendo insuficiente propor atividades meramente
classificatorias ou desprovidas de referenciais tedricos. Ademais, néo hd qualquer exploragdo
sobre os fendmenos de:

e mudanga seméntica,

e obsolescéncia lexical,

e historicidade da lingua,

e funcionalidade social do léxico,

e variagdo linguistica diacronica, o que limita a compreensdo a uma classificagdo mecénica,
desconectada dos usos reais da lingua. Tal abordagem contraria as orientagdes da BNCC
(BRASIL, 2018), que prevé que o estudo do léxico deve estar articulado ao contexto
comunicativo, as praticas sociais de linguagem e as experiéncias culturais dos estudantes.
Impacto pedagdgico dos erros

Esses equivocos ndo se configuram apenas como falhas técnicas: eles fragilizam a
credibilidade do material, prejudicam a aprendizagem e comprometem significativamente seu uso
pedagbgico.

Como defende Geraldi (2011), o material didatico funciona como uma “voz autorizada” na
escolarizagdo da lingua; portanto, quando apresenta erros normativos ou imprecisdes conceituais,
passa a ensinar equivocadamente, gerando ruido didatico e dificultando o desenvolvimento da
competéncia linguistica dos estudantes. Especialmente em um material voltado para recomposigéo
das aprendizagens, espera-se:

® precisdo normativa,

e consisténcia editorial,

e clareza na apresentagdo de conceitos,

e apoio efetivo ao estudante com lacunas de aprendizagem,

e seguranga na modelagem textual.

A presenga reiterada de erros compromete esses objetivos, produzindo um material que ndo
atende as demandas nem as finalidades estabelecidas pela BNCC, pelo CNCA e pelas diretrizes
de recomposi¢do do MEC.

Ao limitar-se a listar habilidades da BNCC — sem situa-las no contexto da recomposi¢do, sem

progressdo entre anos escolares e sem articulagio entre habilidades essenciais — o material ndo
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cumpre a fungdo esperada para apoiar redes municipais. Segundo o MEC (2022), a recomposi¢do

exige continuidade, coeréncia curricular e intervengdes planejadas com base em evidéncias. A
auséncia dessa articulagio demonstra que o material ndo atende as demandas legais, pedagogicas
e cientificas para a recuperagdo das aprendizagens e, portanto, ndo se adequa aos objetivos do

edital analisado.

5. FALHAS DE ADEQUACAO CURRICULAR (BNCC), METODOLOGICA E DE
PROFUNDIDADE DOS CONTEUDOS

A analise da primeira parte do volume destinado ao 6° ano de lingua portuguesa evidencia
um conjunto significativo de fragilidades estruturais, didatico-pedagogicas e editoriais.
Inicialmente, observa-se que os géneros textuais selecionados (lenda, tirinha, poesia e grafico) sdo
apresentados de modo superficial, sem que haja aprofundamento acerca de sua composig¢do
estrutural, finalidade comunicativa, configuragdo estilistica e fung¢do social. Tal abordagem
reduzida contraria pressupostos de autores como Bakhtin (2003), para quem os géneros discursivos
ndo podem ser tratados apenas como modelos de texto, mas como formas sociais de interagio que
exigem compreensdo de seu projeto discursivo, estilo e construgdo composicional.

Além disso, constata-se que os textos distribuidos nas quatro partes do volume ndo
estabelecem relagdo entre si, inexistindo coeréncia didatica ou progressdo tematica. Essa auséncia
de articulagdo viola diretamente o principio da interdiscursividade e da contextualizagio,
defendido pela BNCC (BRASIL, 2018), que orienta o trabalho com textos em uma perspectiva de
redes de significagdo, garantindo continuidade formativa e integragdo entre eixos.

O eixo da oralidade, por sua vez, € tratado de maneira periférica, sem segdo especifica, sem
intencionalidade pedagégica clara e sem sistematizagfio de conhecimentos — pratica incompativel
com o que preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e autores como
Travaglia (2009), que destacam a oralidade como dimens@o constitutiva das praticas de linguagem,
devendo ser objeto de ensino planejado, e ndo eventual.

No mesmo sentido, os eixos de escrita e reescrita encontram-se praticamente ausentes no
volume. Néo hé propostas que contemplem o processo de produgdo textual, revisdo, reescrita ou
reflexdo sobre escolhas linguisticas — elementos essenciais para o desenvolvimento das

competéncias comunicativas. Trata-se de omissdo grave, pois negligencia dois eixos estruturantes
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previstos na BNCC: "produgdo de textos" e "processos de revisdo e edigdo", indispensaveis a

formagdo integral do estudante.

Outro problema recorrente ¢ a inexisténcia de praticas voltadas ao desenvolvimento
coletivo, tais como atividades colaborativas, debates, rodas de conversa e produgdes em grupo,
embora tais habilidades estejam expressamente previstas na BNCC como fundamentais para o
desenvolvimento socioemocional, argumentativo e comunicativo dos estudantes.

No ambito da revisdo editorial e da consisténcia avaliativa, também foram identificados
itens que apresentam dupla possibilidade de resposta, o que caracteriza falha de elaboragio e
auséncia de validag@o pedagdgica. Na pagina 38, por exemplo, o item referente ao trecho “Cala-
te, amigo” permite simultaneamente as alternativas “b” e “c”, tornando a questdo ambigua e
configurando vicio de constru¢do. Tal situagdo compromete a fidedignidade do instrumento
avaliativo e pode resultar na indugdo do estudante ao erro.

Na pagina 69, a questdo 7 também apresenta inadequagdo: a alternativa indicada como
correta ndo se sustenta linguisticamente, uma vez que a expressdo “ou seja” introduz outra
possibilidade de formulag@io que ndo se encontra devidamente explicitada no enunciado. A falta
de correspondéncia entre enunciado e alternativa corrige a fungfo avaliativa da questdo e prejudica
a aprendizagem, visto que ndo ha clareza quanto ao critério de corre¢do ou ao objetivo cognitivo
previsto.

Conjunto desses elementos revela nfio apenas inconsisténcias pontuais, mas uma
fragilidade sistémica na concepgdo, desenvolvimento e revisio do material, inviabilizando seu uso

pleno como recurso didatico de qualidade.

6. ANALISE DOS LIVROS DO FUNDAMENTAL 01
Sobre a estrutura dos livros

Os livros se configuram como apostilas pedagdgicas, cujas sequencias sdo apresentadas de
forma aligeirada, em cerca de quatro péginas. Sdo cadernos de atividades que ndo fazem
recomposi¢do da aprendizagem pois sua propria configuragio deixa clara a sua intencionalidade:
treinar as criangas para os simulados. Os sumérios dos materiais disponiveis para o primeiro e
segundo ano denunciam tal inteng8o ao separar os titulos por simulados 1, 2, 3 e 4. Para se ter uma
ideia, das 47 laudas do livro do primeiro ano, 03 trazem informagdes introdutdrias, 13 sdo

simulados e 03 sdo paginas em branco, totalizando cerca de 50% do livro. Se fizermos este
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comparativo, teremos cerca de 20 paginas de material impresso para trabalhar durante o ano letivo,

e 0 que ndo é simulado, ¢ atividade de preparagdo para ele. E a recomposigdo? Onde esta?

Essa énfase exagerada nos simulados pode ser problematico para o municipio por vérias
razdes:

1. Ao priorizar o treinamento para avaliagdes externas, o material pode estar desvalorizando a
importéncia da aprendizagem em si, tornando-a um meio para um fim (obter boas notas).

2. O treinamento para avaliagdes externas pode levar a um foco excessivo na memorizagio de
contetidos, em detrimento da compreensdo e da aplicagdo prética dos conhecimentos.

3. Ao se concentrar em avaliagdes externas, o material pode estar limitando o desenvolvimento de
habilidades importantes, como pensamento critico, resolugdo de problemas e colaboragdo.

Acontece que o foco excessivo em avaliagOes externas pode levar & desmotivagdo dos
estudantes, que podem perder o interesse pela aprendizagem e se sentir pressionados a apenas
obter boas notas. O material, estruturado como esta, pode contribuir para uma visdo reducionista
da educagdo, que prioriza a preparagio para avaliagdes externas em detrimento da formagdo
integral do individuo. A proposta disposta no material contrasta com a Proposta Politico
Pedagégica do municipio de Areia/PB, que tem como foco o desenvolvimento integral da crianga
através de uma pritica significativa e interativa. Ou seja, enquanto o centro do processo do material
sdo os simulados e as avaliagdes externas, a proposta municipal coloca no centro o aluno, enquanto
sujeito pensante, capaz de desenvolver habilidades e competéncias essenciais para a sua vida.
Neste tocante, os resultados das avaliagdes sdo decorrentes.

Hé vérios estudos que enfatizam sobre os problemas gerados pela priorizagdo do
treinamento das criangas para avaliagdes e simulados, em detrimento de uma educagdo de
qualidade que foque na aprendizagem significativa: - Michael Apple argumenta que a priorizagéo
do treinamento para avaliagdes em larga escala pode levar a uma abordagem reducionista da
educago, que valoriza mais a memorizagdo e a repetigdo do que a aprendizagem profunda e
significativa.

Peter Senge argumenta que a prioriza¢do do treinamento para avaliagdes em larga escala
pode levar a uma cultura de teste e avaliagdo, que pode ser prejudicial ao desenvolvimento das
habilidades criativas e criticas dos alunos. Howard Gardner afirma que a priorizagdo do
treinamento para avaliagdes em larga escala pode levar a uma abordagem estreita da educagéo,

que valoriza mais a inteligéncia logico-matematica e linguistica do que outras formas de
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inteligéncia. Ken Robinson deixa claro que a priorizag@o do treinamento para avaliagdes em larga

escala pode levar a uma abordagem da educag@o que valoriza mais a conformidade do que a
criatividade e a inovagdo. E Alfie Kohn alerta para o fato de que essa pratica pode levar a uma
abordagem da educag@o que valoriza mais a competi¢do e a nota do que a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos.

As amostras analisadas ndo contemplam sequer todas as habilidades prioritarias do ano em
curso. Muitas aparecem em poucas questdes pontuais, organizadas de forma fragil que pouco
acrescentam na pratica docente ou na aprendizagem do aluno.

Em nenhuma segéio aparecem as habilidades de anos anteriores de modo que o professor
possa observar se existem conhecimentos ndo consolidados que precisam de recomposigdo. Este
ponto € crucial para a percep¢do de que ndo se trata de um material de recomposigdo, mas de
treinamento para os simulados.

A nota de apresentagdo disponivel nos livros deixa claro que ndo se trata de um projeto de

recomposigdo. Assim consta:

“PARA AMPLIAR OS SEUS CONHECIMENTOS E AJUDA-LO(A) A SE PREPARAR PARA
AS AVALIACOES DO SAEB, APRESENTAMOS A COLECAO VOU + LONGE. NELA VOCE
VAI ENCONTRAR QUESTOES, SIMULADOS E A TRILHA GAMIFICADA PREPARA +,
QUE PODE SER ACESSADA POR MEIO DO QR CODE AO LADO.”

O texto acima demonstra a intencionalidade da obra, que ndo cita, em nenhum momento,
a recomposi¢do das aprendizagens.
Os livros destinados ao apoio docente sdo confusos e pouco colaborativos. Trazem os codigos das
habilidades da BNCC sem a descrigdo, ao mesmo tempo em que falam sobre 0 SAEB mas ndo
apresentam as correlagdes entre os descritores e a BNCC. Essa auséncia dificulta o trabalho do
docente. Onde deveria constar uma orientagdo didatica com sugestdes de trabalho para os
professores, hd um apanhado de informagdes explicitas e evasivas. S#o explicitas por ndo
acrescentarem inovagdes para o professor. S83o evasivas porque ndo colaboram para o
planejamento e para a pratica docente, ndo acrescentam boas ideias e solugdes praticas.

Analisemos, por exemplo, as orientagdes disponiveis para a sequéncia 01 do primeiro livro

do ensino fundamental. Assim consta:
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Organize os alunos em uma roda de conversa e pega-lhes que compartilhem seus conhecimentos
sobre o género textual cantiga. Incentive-os a contar e cantar as cantigas que conhecem. Em
seguida, reproduza a letra da cangdo no quadro e faga uma leitura mostrando cada palavra.
Chame a atengdo para os sons explorados na oralidade, destacando algumas palavras.

Com o apoio da ilustragdo, pergunte aos alunos quem é o personagem principal da cantiga, a fim
de direciond-los na interpretagdo da primeira questdo. Se necessdrio, explique que é um ser que
atua em uma historia e que geralmente é criado pela imaginagcdo de quem escreve. Um

personagem pode ser uma pessoa, um animal, um ser ficticio ou um objelo.

Percebe-se que as orientagdes disponiveis para os professores sdo tradicionais, previsiveis
pouco atrativas e sem inovagdo. A organizagdo dos alunos em uma roda de conversa pode se
configurar como uma estratégia véalida para promover a interag¢do e a participag¢do dos alunos. No
entanto, a orientagdo parece se limitar a uma abordagem tradicional de compartilhamento de
conhecimentos, sem explorar profundamente as potencialidades da cantiga, oss conhecimentos das
criangas ou sua capacidade de expressdo. A reprodugfio da letra da cangfio no quadro pode ser util
para ajudar os alunos a ler e compreender o texto. No entanto, a orientagdo ndo menciona a
possibilidade de os alunos lerem e analisarem a letra juntos, o que poderia ser mais eficaz. A
orientagio se concentra na identificagdo do personagem principal da cantiga, o que pode ser um
objetivo limitado. Ndo hé sugestdes para explorar outras possibilidades de anélise e interpretagdo
da cantiga, como a exploragdo dos sons, ritmos e temas. Além de ler a letra da cangdo, seria
interessante explorar a musicalidade da cantiga, como o ritmo, a melodia e a harmonia. Isso
poderia ajudar os alunos a desenvolver sua sensibilidade musical e a apreciar a cantiga de forma
mais profunda. Em vez de apenas identificar o personagem principal, seria interessante realizar
uma analise critica da letra da cantiga, explorando temas, mensagens e significados subjacentes.
Seria interessante propor atividades criativas, como criar ilustragdes, reescrever a letra ou criar
uma nova melodia.

Mas a maior auséncia sentida foi de sugestdes para a recomposigdo das aprendizagens que

€ arazo de ser desse processo licitatorio. Ndo hd indicativos, mengdes, sugestdes. E isso se repete

nas demais obras.
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A tabela seguinte toma como referéncia o livro 01 do ensino fundamental, onde € possivel

perceber a total auséncia de foco na recomposigio das aprendizagens ja que nfo sfo retomadas as

habilidades remotas que sdo estruturantes para as habilidades do ano em exercicio. Vejamos:

1 ano do ensino fundamental
HABILIDADES DO | HABILIDADES REMOTAS OUTRAS
ANO QUE SAO HABILIDADES
ESTRUTURANTES PARA
AS HABILIDADES DO ANO
EF01LP04 NC EF15LP18
EF01LPO05 NC EF12LP19
EF01LP06 NC EF15LP03
EF01LPO7 NC EF15LP01
EF01LP08 NC EFI12LP17
EF01LP09 NC EF15LP14
EFO1LP12 NC EF15LP04
EFO1LPI13 NC EF15LP15
EFO1LP16 NC EF12LP04
EF01LP26 NC EF12LP01
EFOILP10 NC EF12LP08
NC EF12LP18

Pelo exposto, ¢ perceptivel que hd uma maior preocupagdo com a ampliagdo das
habilidades trabalhadas, e nenhum compromisso com a retomada de habilidades importantes.
Ainda sobre os livros das series iniciais, € relevante alertar para a existéncia de erros ortograficos
ou de concordéncia. Tomemos como exemplo a frase disponivel na pagina 18 do livro do professor
do 1° ano, assim disponivel:

As tirinhas sdo um divertido passatempo que podem encantar e atrair a atengdo de pessoas de

todas as idades.

O erro na frase é de concorddncia verbal. A frase correta seria.
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As tirinhas sdo um divertido passatempo que pode encantar e atrair a ateng¢do de pessoas de todas

as idades.
O erro ocorre porque o verbo "podem" estd no plural, mas o sujeito "passatempo" é singular.

Portanto, o verbo correto seria "pode", no singular.

Outra opgdo seria mudar a frase para:

"As tirinhas sdo divertidos passatempos que podem encantar e atrair a atengdo de pessoas de
todas as idades."

Nesse caso, o sujeito "passatempos"” é plural, e o verbo "podem" estd correto. No entanto, a

primeira opgdo é mais comum e natural em portugués.

A adogdo de uma obra de lingua portuguesa com erros ortograficos ou gramaticais

compromete o trabalho docente e descredibiliza o trabalho da equipe que faz andlise técnica.

6. PROBLEMAS REITERADOS NO VOLUME 06 DE MATEMATICA

Apbs andlise minuciosa da amostra dos materiais didéticos, foram identificadas diversas
inconformidades, incluindo problemas conceituais e desalinhamentos com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e com pressupostos pedagogicos fundamentais. Para exemplificar as
fragilidades observadas, toma-se como referéncia o livro destinado ao 6° ano, por revelar falhas
estruturais que podem gerar prejuizos pedagogicos tanto aos professores quanto aos estudantes.

Na pdgina 4, o texto menciona a "histéria dos niimeros", porém ndo apresenta essa historia
de forma adequada. Em vez disso, descreve instrumentos de contagem e manipulagdo, o que
provoca confusdo entre o enunciado e o desenvolvimento do contetido. Conforme afirma Ifrah
(2000), compreender a origem dos nimeros € essencial para compreender a légica dos sistemas de
numeragdo, o que requer abordagem historica precisa e contextualizada. Ainda na mesma pégina,
o livro apresenta um soroban, em vez de um dbaco aberto, material mais comum nas escolas
brasileiras e nas avaliagdes externas, o que diverge das orientagdes pedagogicas e dos referenciais
do SAEB (BRASIL, 2018a).

Outro problema diz respeito & apresentagdo do sistema de numeragdo romana, contetido

que ndo consta na matriz de habilidades da BNCC para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2018b).
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Sua inclusdo, portanto, representa descompasso entre o material e os referenciais curriculares

obrigatorios.

Na pagina 7, observa-se um quadro que aborda a decomposigdo polinomial, mas ndo ha
mengdo prévia a decomposigdo aditiva, nem a decomposigdo por extenso ou por agrupamento,
etapas essenciais para garantir progressdo logica no desenvolvimento do pensamento numérico.
Segundo Smole, Diniz e Céndido (2000), a construgdo do sentido de nimero exige sequéncia
didatica articulada e coerente, respeitando as etapas cognitivas do estudante.

Mais adiante, na escrita de numeros compostos por seis ordens, utiliza-se ponto para
separar classes, quando o correto, segundo as normas vigentes, € utilizar um pequeno espago
(IBGE, 1993). A grafia equivocada pode induzir & interpretagdo de que se tratam de trés nimeros
distintos, comprometendo o desenvolvimento da leitura e escrita numérica.

Na pégina 11, na questdo B, aparece a expressdo “se negativo”, apesar de o 6° ano ndo
contemplar nimeros negativos conforme a BNCC. Essa antecipagéo indevida pode gerar confusdo
conceitual e comprometer a progressdo curricular (BRASIL, 2018b).

Na pagina 31, o titulo anuncia “potencializagfo e radiciagdo”, porém o desenvolvimento
aborda notag@o cientifica, contetido previsto para o 8° ano, ¢ ainda apresenta sequéncia recursiva,
que pertence ao campo da algebra mais avangada. O desalinhamento refor¢a a auséncia de
organizag@o curricular clara.

Os textos apresentados nos livros nfio estabelecem didlogo com as atividades subsequentes,
tampouco proporcionam ao professor experi€ncias praticas e manipulativas que favorecam a
compreensdo dos conceitos. Como defendem Onuchic e Allevato (2011), o ensino de Matematica
deve integrar investigagdo, resolugdo de problemas e atividades concretas que déem significado a
aprendizagem.

No livro do professor, observa-se auséncia de detalhamento das habilidades —
apresentadas apenas por cddigos — o que dificulta o planejamento docente. Essa limitagdo afeta
também os simulados: ndo ha explicagdo sobre distratores, tampouco analise cognitiva dos itens,
embora esses elementos sejam fundamentais na logica das avaliagdes em larga escala (BRASIL,
2017).

O material, como um todo, apresenta-se mais como um caderno de atividades do que como

um instrumento de recomposigdo das aprendizagens. A recomposi¢do, segundo Pinto e Araljo

Rua Aurélio de Figueiredo, s/n — Centro - Areia/PB 58.397-000
nucleopedagogicoareiapb@gmail.com

g pt  Tu



ESTADO DA PARAIBA
PREFEITURA MUNICIPAL DE AREIA
SECRETARIA DE EDUCAGAO
(2021), exige intencionalidade pedagogica, retomando habilidades essenciais néo consolidadas e

promovendo caminhos para complementag#o e suplementagio dos conhecimentos.

Embora o material mencione a matriz de referéncia do SAEB, ndo traz habilidades da
matriz de 2001 ou 2018, e tampouco demonstra a correlagdo anunciada com a BNCC.

Além disso, o nimero de atividades é reduzido e fragilmente estruturado, aproximando-se

mais de uma apostila simplificada do que de um livro pedagégico robusto.

7. PROBLEMAS REITERADOS NO VOLUME 09 DE MATEMATICA

No livro do 9° ano ha fragilidades ainda mais significativas. Os autores parecem ndo
distinguir adequadamente conceitos fundamentais: estatistica e matematica financeira sdo tratados
de forma equivalente, apesar de integrarem campos distintos. A abordagem deveria estar
relacionada a educagdo estatistica ou ao letramento estatistico, conforme defendem Lopes (2008)
e Gal (2002).

Além disso, o conteido de estatistica nio contempla as medidas de tendéncia central,

consideradas essenciais para o ano de referéncia pela BNCC (BRASIL, 2017).
No livro do professor, tudo é tratado como “item”, apesar de muitas atividades néo seguirem a
estrutura exigida para itens de avaliagdo em larga escala, que incluem distratores, coeréncia
cognitiva e alinhamento a habilidades essenciais (BRASIL, 2017). Assim, o material apresenta
questdes, mas ndo itens.

Outra fragilidade importante € que os livros ndo retomam habilidades essenciais dos anos
anteriores, apresentando apenas aquelas do ano em curso. Assim, caracterizam-se como materiais
de reforgo, e ndo de recomposigdo das aprendizagens. A recomposi¢do, segundo Pinto e Araijo
(2021), requer duas agdes fundamentais:

1. Suplementagéio — retomada de habilidades basilares de anos anteriores.
2. Complementagdo — refor¢o das habilidades do ano em curso com foco na consolidagdo dos

contetdos estruturantes.

As amostras analisadas ndo contemplam essas duas dimensdes, revelando inadequagéo

pedagdgica e metodologica importante.
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8. INADEQUACAO DO SIMULADO AO PADRAO SAEB

O material afirma, em sua apresentagdo, que prepara o estudante para avaliagSes externas.
Contudo, a avaliagdo da estrutura proposta demonstra inconsisténcia entre o que se declara e o que
efetivamente se oferece. Para inicio de analise, é fundamental destacar que o SAEB para o 6° ano
¢ composto por 26 questdes objetivas, distribuidas em 2 blocos de 13 itens, conforme diretrizes
oficiais do INEP (BRASIL, 2021; 2022). Cada bloco contempla itens, com niveis de complexidade
distintos e alinhados a Matriz de Referéncia. No entanto, o volume analisado apresenta apenas 10
questdes, nimero significativamente inferior ao exigido para simulagdo adequada do exame. Mais
grave ainda € o fato de que tais questdes ndo apresentam aderéncia:

e ao formato estrutural do SAEB;

e 3 Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa;

® a0 nivel de complexidade esperado para o ano escolar;

e Js habilidades e descritores oficialmente estabelecidos;

e 4 logica de progressdo cognitiva preconizada pelo INEP.

A discrepancia entre a quantidade e a qualidade dos itens revela que o material ndo promove
treinamento consistente, nem oferece experiéncia avaliativa que permita ao estudante desenvolver
familiaridade com o estilo, a abordagem e as exigéncias cognitivas proprias do SAEB. Autores
como Luckesi (2011) e Fernandes (2009) reforgam que instrumentos avaliativos s cumprem sua
fungdo formativa quando coerentes com seus objetivos e quando refletem, de forma fidedigna, a
matriz conceitual da avaliag@o proposta.

Diante desses elementos, conclui-se que o material nio cumpre o que anuncia, configurando
incompatibilidade entre sua proposta pedagdgica declarada e sua execugdo técnico-metodologica.
Essa divergéncia compromete a credibilidade da obra, prejudica a preparago dos estudantes e fere

o principio da transparéncia pedagogica, exigido para materiais destinados ao uso publico

educacional.

CONCLUSAOQ

A perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, defendida por Bakhtin (1992), orienta
que o ensino de Lingua Portuguesa deve partir da situagdo comunicativa, das relagdes de sentido

e dos discursos. A BNCC (2017) também se apoia nesse principio ao propor que o trabalho com
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géneros deve ser aprofundado e contextualizado, permitindo ao aluno compreender usos sociais

da lingua. Materiais que se limitem a listagens de atividades e questdes de localizagdo superficial,
como observado nos livros Vou + Longe, violam esses fundamentos centrais da educagdo
linguistica contemporanea.

Diante dos inimeros problemas identificados — metodologicos, curriculares, conceituais,
editoriais, linguisticos e estruturais — conclui-se que o material Vou + Longe — Livro de Atividades
(6° ao 9° ano) ndo atende as especificagdes do edital, nem as demandas pedagdgicas da Rede
Municipal de Areia-PB para recomposi¢@o das aprendizagens. A auséncia de espago para escrita
e reescrita também confronta recomendagdes essenciais.

Dolz e Schneuwly (2004) defendem que o desenvolvimento da escrita exige produgdo
inicial, mediagdo, revisdo, reescrita, reflexdo sobre o texto.

Outro ponto diz respeito @ marginalizagdo da oralidade nos volumes contraria autores como
Marcuschi (2006), que afirma que oralidade ¢ um eixo essencial da linguagem e deve ser
trabalhada sistematicamente, e a BNCC, que estabelece habilidades especificas para praticas de
fala, escuta, argumentagfo e interagdo.

Como o material analisado ndo dedica espago sistemdtico para a oralidade, descumpre
referenciais tedricos e curriculares.

Quando um material didatico ndo contempla essas etapas — como no caso analisado —,
ele deixa de promover dois eixos centrais da BNCC: produgfio de textos e analise linguistica
contextualizada.

O material afirma preparar para o SAEB, porém ndo segue padrdes, complexidade ou
matrizes da avaliagdo. Autores como Bonamino (2002) e Liick (2009) defendem que materiais
destinados a preparagdo para avaliagdes externas devem simular o nimero, a estrutura e o nivel
cognitivo das questdes, dialogar com as matrizes de referéncia e permitir progressio cognitiva.
Oferecer apenas 10 questdes quando o SAEB trabalha com 26 evidencia inadequagio grave.

Sacristan (2000) ressalta que o curriculo deve garantir coeréncia horizontal (entre areas) e
vertical (entre anos). A auséncia de articulago entre os textos e géneros ao longo dos livros
analisados viola o principio da coeréncia curricular. Além disso, a BNCC exige abordagem das
praticas de linguagem de forma iniegrada, 0 que ndo ocorre, ja que a oralidade € secundarizada; a

escrita/reescrita de géneros textuais trabalhados no livro nfio ¢ desenvolvida; géneros nio sdo
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aprofundados; andlise linguistica aparece apenas como verificagdo gramatical; ndo ha didlogo
interdisciplinar ou interdiscursivo.

Ademais, o material analisado ndo oferece explicagdes, retomadas conceituais, sequéncias
didaticas nem orientagdes de estudo ao aluno. Conforme Ausubel (1968), “a aprendizagem sé
ocorre quando novos contetidos se ancoram de forma significativa em conhecimentos prévios”, o
que exige mediagdo clara, contextualizagio e organizagdo conceitual. A proposta dos livros,
porém, consiste em exercicios soltos, sem construgio de significado, o que inviabiliza o
aprendizado e a recomposi¢do.

Assim, este parecer técnico se manifesta pela NAO ADOCAO do material analisado,

recomendando sua rejei¢do no dmbito do processo de aquisigo.
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